Методические рекомендации по организации проведения уроков 
по курсу «Мир деятельности» 3 класс 
Консультация № 3.
Развитие и образование ни одному человеку не могут быть даны или сообщены. Всякий, кто желает к ним приобщиться, должен достигнуть этого собственной деятельностью, собственными силами, собственным напряжением. 

А. Дистервег (1790 – 1866)
 
· В данной консультации мы рассмотрим уроки организационно-рефлексивной линии курса «Мир деятельности», которая является системообразующей линией данного курса. Именно здесь закладываются и формируются те знания и умения детей, которые определяют их умение учиться, готовность и способность к саморазвитию, необходимые для успешного вхождения в созидательную жизнь общества и самореализации.
· По итогам обучения по курсу «Мир деятельности в  1–2 классах третьеклассники имеют  достаточное представление об учебной деятельности. Они знают  основную структуру учебной деятельности – последовательность шагов, которые помогают открыть новое знание на уроках,  понимают, как зафиксировать свое затруднение, поставить цель, подобрать средства, зафиксировать результат и т.д. У них сформировано представление об эталоне как критерии и о доказательстве утверждений с помощью ссылки на эталон. Учащиеся понимают различие между знанием и умением и, в частности, между знанием о том, что значит учиться (учить себя), и умением учиться. А также ученики знакомы с шагами, которые необходимы для определения того, что ты пока не умеешь. Особое внимание уделяется освоению способов коррекции своих ошибок на основе метода рефлексивной самоорганизации, знакомству с инструментами для проверки своей работы (образец, подробный образец, эталон для самопроверки). Учащиеся знакомы и умеют применять в своей деятельности алгоритм самостоятельного выполнения домашнего задания.
· В планировании курса «Мир деятельности третьего года обучения на организационно-рефлексивную линию отводится 7 часов. 
· Учащиеся продолжат уточнять и расширять знания о структуре учебной деятельности. Для этого основное внимание уделяется формированию умения находить место и причину затруднения, как на уроке открытия, так и на уроке-помощнике, и на этой основе планировать свою учебную деятельность. Третьеклассники уточнят этапы построения плана и действия по плану, первичное применение нового знания, познакомятся со структурой учебных шагов на втором этапе коррекционной деятельности, что позволит сформировать умение самостоятельно исправлять свои ошибки, которое имеет принципиальное значение для качества усвоения предметных знаний.
· Таким образом, по итогам обучения в  третьем классе учащиеся должны  будут знать уточненную структуру из 12 шагов учебной деятельности, адаптивную структуру второго этапа коррекционной деятельности из 6 шагов, и уметь осознанно осуществлять данные шаги под руководством учителя. 
· Урокам организационно-рефлексивную линии будет отведено три консультации. В данной консультации мы предлагаем комментарии к урокам:
· Урок 3. «Учусь определять место и причину затруднения».

· Урок 15. «Нахожу место и причину ошибки в самостоятельной работе». 
· Номера уроков указаны в соответствии с нумерацией уроков в учебном пособии для ученика.
 

· Не смотря на то, что данные уроки изучаются в разное время,  мы их объединили в одной консультации для того, чтобы развести два понятия «место и причина затруднения при открытии нового» и «место и причина затруднения в коррекционной деятельности».  
· Обращаем внимание, что на уроке по теме «Нахожу место и причину затруднения»  учащиеся уточняют свои знания о шагах ученика на уроке открытия нового знания. А на уроке по теме «Нахожу место и причину ошибки в самостоятельной работе» – о шагах ученика на уроке–«помощнике» (при выполнении шагов коррекционной деятельности).

Целью урока по теме «Нахожу место и причину затруднения» является формирование  представления учащихся о месте затруднения, возникающего при выполнении задания на пробное действие и уточнение представления о причине затруднения
Третьеклассники уже имеют представление о пробном учебном действии и затруднении как о необходимом этапе учения, о правильном отношении к нему со стороны ученика. Знают цели пробного учебного действия и два варианта фиксирования затруднения: «Я пока не могу выполнить … (данную конкретную задачу)», «Я пока не могу обосновать …».  Имеют опыт выполнения фиксации затруднения и определения причины. 

А так же у них есть представление о шаге учебной деятельности – «остановлюсь, чтобы подумать» (выход в пространство рефлексии)  как о необходимом этапе преодоления затруднения. Вот эталоны, на которые они опираются при фиксации затруднения.
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Таким образом, к данному уроку учащиеся уже имеют большой опыт фиксации своего затруднения и формулирования соответствующей цели. Эти умения регулярно отрабатываются на предметных уроках в технологии деятельностного метода обучения, уже знают, что фиксация своего затруднения начинается со слов: «Я пока не могу…» (у меня пока не получается, мне пока не удалось и т.п. …) и два типа затруднения, которые у них могут возникнуть (не могу выполнить или не могу обосновать). 
Урок «Нахожу место и причину затруднения» даст учащимся ответ на вопрос «как надо подумать», чтобы определить место (где именно возникло затруднение?)  и причину (почему?)  затруднения. Важно, чтобы учащиеся увидели и поняли связь места затруднения с причиной затруднения, чтобы каждый учащийся усвоил, что для определения причины нужно понять, где именно возникло затруднение, а не просто зафиксировать, что затруднение возникло. 

[image: image8.emf]Таким образом, на данном уроке учащиеся открывают для себя алгоритм выявления места и причины затруднения при открытии учеником нового знания. Этот алгоритм поможет учащимся выявить шаг (операцию), вызвавший затруднение – место затруднения, и на этой основе, определить его причину.  Данный алгоритм зафиксирован в эталоне. 

Умение находить место своего затруднения помогает правильно сформулировать причину затруднения, грамотно поставить цель и достичь результата. Определять место затруднения особенно важно, когда предложенное пробное действие своей формулировкой не называет нового способа или нового понятия, которое запланировано для открытия. Пример такого задания описан в методических рекомендациях к уроку в «Записках на поля»
.
На этапе актуализации к учебной деятельности третьеклассники выполняют в учебном пособии упражнение № 1, В данном упражнении предлагается история Саши и Маши, в которой каждый из них выполнили пробное действие, зафиксировал свое затруднение и определил причину. Маша причину затруднения определила правильно, поэтому ее действия можно использовать как средство («ключ») для открытия нового знания. Отвечая на вопросы после текста, третьеклассники уточняют свое понимание, что «место затруднения – это, где именно не получилось выполнить задание» и приходят к выводу, чтобы успешно преодолеть затруднение, надо сначала правильно определить место затруднения, а затем – причину затруднения. 

В задании для пробного действия учащимся предлагается составить алгоритм определения места и причины затруднения. Для этого им надо выбрать нужные шаги и расставить в правильном порядке. 
Под руководством учителя учащиеся фиксируют затруднение, определяют причину и ставят цель дальнейшей деятельности.
Для открытия нового знания учащиеся используют ту же истории Саши и Маши из упражнения № 1. Учитель с помощью вопрос подводит учащихся к тому, что для открытия нового знания они могут воспользоваться той частью истории из упражнения № 1, где рассказано, как Маша определяла место и причину затруднения, так как ей удалось правильно определить место и причину затруднения.  Это второй абзац со слов: «Чтобы назвать причину затруднения, Маша вспомнила, как она выполняла это задание. Разобралась, что у неё получилось сделать, а что нет. Маша поняла, где именно «споткнулась» – на непонятном слове «китоглав». 
[image: image9.emf]В подводящем диалоге согласовывается план действий учащихся. Дальнейшая работа по составлению алгоритма займет у учащихся не более трех минут. Согласование результатов проводится фронтально. В результате получается следующий алгоритм.

На этапе первичного закрепления учащиеся к каждому шагу алгоритма подбирают соответствующую наклейку и объясняют, что она означает. Например, первый шаг заменяет картинка со словами «Я действовал …», плюсами отмечены известные эталоны; второй шаг заменяет картинка со словами «Я споткнулся …», шаг, который не удалось выполнить отмечен знаком «?», на этом шаге понадобился эталон, а воспользоваться им не получилось. Этот эталон – то новое знание, которое ещё не известно. Третий шаг заменяет картинка «Причина затруднения», чтобы понять причину, затруднения нужно подумать, почему не получилось и ответить на вопрос, что я не знаю.

Эталон «Место и причина затруднения» вывешивается в классе, и в течение следующей недели учитель организует работу  с данным эталоном на предметных уроках, построенных в технологии деятельностного метода обучения Л. Г. Петерсон.
Дальнейшую работу на уроке учитель организовывает, исходя из особенностей своего класса и оставшегося времени до конца урока.  Для этого он может воспользоваться упражнениями из учебного пособия, определив, какое из упражнений  можно предложить его учащимся для самостоятельной работы с самопроверкой. Урок должен обязательно заканчиваться работой с Лесенкой успеха, учащиеся оценивают свои знания в соответствии с критериями предложенными учителем.
Урок организационно-рефлексивной  линии по теме «Нахожу место и причину ошибки в самостоятельной работе» в третьем классе проводится в начале третьей четверти. 

Целью данного урока является формирование  представления учащихся о месте затруднения в коррекционной деятельности и построение алгоритма определения места затруднения в коррекционной деятельности с помощью эталона для самопроверки.
Третьеклассники уже имеют представление о структуре первого этапа коррекционной деятельности (8 шагов первого этапа урока рефлексии) и опыт выполнения этих шагов на предметных уроках под руководством учителя и с опорой на эталон «1-ый этап урока-помощника». В том числе и опыт системного выполнения шага – нахождение места и причины своего затруднения на уроках рефлексии (уроках помощниках) под руководством учителя.
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Учащиеся имеют опыт самопроверки своей письменной работы и исправления ошибок, для этого они используют алгоритм самопроверки правильности своего результата с помощью образца (1 класс) и алгоритм исправления ошибки в своей работе (2 класс). 
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[image: image2.emf]Они это тоже знают!
Они могут самостоятельно определить есть ли в их работе ошибка и где именно она допущена, могут исправить ее по подробному образцу. Однако на причину допущенной ошибки  ученикам указывает учитель, учитель помогает определять, какое правило следует повторить и с помощью каких именно заданий. Важно, чтобы учащиеся могли самостоятельно определять причину возникшего у них затруднения и называть  не субъективную причину: «Я поторопился…», «Задание было сложным…» и пр., а объективную причину.

На данном уроке третьеклассники уточняют представление об эталоне для самопроверки, и достраивают алгоритм, который поможет учащимся самостоятельно искать место ошибки и устанавливать её причину. Это и будет новым знанием, которое учащиеся откроют на уроке. После проведения этого урока по курсу «Мир деятельности» ученики смогут учиться на этих уроках самостоятельному выявлению места и причины своих затруднений. Также, данный алгоритм может быть использован ребятами на уроке ОНЗ на этапе самостоятельной работы  с самопроверкой.
На этапе актуализации учащиеся сначала называют инструменты, которые они используют для самопроверки – образец и подробный образец, а затем уточняется роль эталона для самопроверки – помочь ответить на вопрос «Почему я ошибся?», т.е. определить причину затруднения. Для того чтобы учащиеся сами смогли определить роль эталона для самопроверки, им предлагается выполнить упражнение № 1 из учебного пособия. Подробные комментарии по организации работы с данным заданием вы найдете в методических рекомендациях для учителя.

На пробное действие третьеклассникам предлагается задание Смайлика из упражнения № 1 на странице 53 учебного пособия – рассмотреть эталон на странице 51 и попробовать дополнить этот алгоритм определения места и причины ошибки в самостоятельной работе. 

Обращаем внимание на необходимость предварительного разбора алгоритма, который уже дан в учебном пособии. Следует обратить внимание учащихся на разветвленную структуру этого алгоритма. На данном этапе учитель может использовать  для демонстрации эталон урока, закрыв предварительно два последних шага.
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Учащиеся называют шаги алгоритма, которые уже выполнил Смайлик: проверил слово по эталону для самопроверки, ответил на вопрос: «Ход выполнения задания совпал с подробным образцом?» – «нет», и пришел к пустым блокам. Дальнейшие шаги Смайлик не записал. Учащимся предлагается самостоятельно заполнить два пустых блока алгоритма, записав шаги, которые Смайлик должен сделать дальше. 
Зафиксировав затруднение, учащиеся называют следующий шаг ученика на уроке открытия нового знания – определение места и причины затруднения и эталон, которым они могут воспользоваться –  «Алгоритм определения мечта и причины затруднения», который они изучили в 3 классе. Эталон необходимо заранее повесить на вспомогательнуюдоску. Опираясь на эталон, учащиеся анализируют свои действия во время выполнения пробногодействия, определяют место, где они «споткнулись» –  «У нас нет эталона, в котором записаны шаги алгоритма определения причины ошибки в работе», и формулируют причину своего затруднения – «Мы не знаем последних шагов алгоритма определения причины ошибки в работе». 
Определив причину, учащиеся ставят цель дальнейшей работы. Затем под  руководством учителя анализируют действия Болтушки и Смайлика из упражнения № 1 и определяют, что средством для открытия может быть эталон для самопроверки, который состоит из подробного образца и эталона –  подробный образец помогает найти место ошибки, а эталон –  причину ошибки.
[image: image13.emf]
[image: image14.emf]
План действий учащихся при открытии новых шагов алгоритма будет таким:

1. Прочитать, для чего используется при самопроверке подробный образец и эталон.

2. Вспомнить, как искали причину ошибки для Болтушки.

3. Записать шаги в алгоритм.
В ходе работы в группах учащиеся должны зафиксировать два шага – по подробному образцу подчеркиваю место затруднения, по эталону определяю правило, в котором  ошибся и сделать вывод, что подробный образец помогает найти место ошибки, а эталон –  причину ошибки. Данную последовательность можно обосновать так – чтобы понять, какое именно правило ты не умеешь применять, сначала нужно выяснить, в каком месте ты допустил ошибку. Пока не определишь место ошибки, не ясно, какое из правил выбрать. Учитель открывает в эталоне  соответствующие шаги алгоритма.

На этапе первичного закрепления предлагается сначала потренироваться в запоминании порядка алгоритма определения места и причины затруднения в самостоятельной работе. Для этого можно организовать игру «Что изменилось?». Для этого учитель может воспользоваться карточками из печатного материала (П–15.5) или презентацией к уроку (Слайды 7, 8).
 Выполнение в учебном пособии упражнения № 2а поможет учащимся, учиться определять место и причину затруднения в самостоятельной работе. Данное упражнение следует выполнять, опираясь на новый алгоритм.
Для самостоятельной работы с самопроверкой учащимся предлагается задание из упражнения № 2 под буквой б).
Обращаем внимание на важность составления на этапе включение в систему знаний обобщенного алгоритма, который систематизирует знания учащихся о самопроверке и исправлении ошибок. Этот алгоритм включает уже известные третьеклассникам алгоритмы (алгоритм самопроверки работы по образцу (1 класс) и алгоритм исправления ошибки (2 класс)) и новый алгоритм определения места и причины ошибки в самостоятельной работе (3 класс). Составленный «Эталон самопроверки и исправления ошибок» поможет учителю организовать учебный процесс на уроке-помощнике (уроке рефлексии), а учащимся самостоятельно осуществлять коррекционную деятельность.

Для тренинга учитель может сначала использовать краткий алгоритм (только ту часть, которую открыли на данном уроке), а в дальнейшем обобщенный алгоритм самопроверки и исправления ошибок.

В течение следующей недели на предметных уроках рекомендуется системно организовывать работу по выявлению места и причины затруднения в своей работе на уроках рефлексии (уроке-помощнике). Если самостоятельная работа предполагает на этих уроках использование многошагового алгоритма или использование нескольких алгоритмом сразу, рекомендуется проводить сопоставление с эталоном для самопроверки пошагово. Так учащимся легче обнаружить и подчеркнуть место затруднения. 
Тренинг по самопроверке и исправлению ошибок необходимо проводить системно. Для этого необходимо на каждом уроке-помощнике использовать составленный алгоритм. При этом желательно, чтобы каждый ученик отмечал для себя шаг алгоритма, который в данный момент «проходит». Для этого лист с алгоритмом самопроверки и исправления ошибок помещается в прозрачный файл, а ученик отмечает на этом листе фломастером свой «путь». После урока следы фломастера стираются.
Отметим, что к учебникам математики по программе Л.Г. Петерсон «Учусь учиться» разработаны сценарии всех уроков в технологии деятельностного метода, а также с раздаточным и демонстрационным материалом.

Обращаем внимание, что с подробными сценариями к каждому уроку по курсу «Мир деятельности» вы можете познакомиться в методических рекомендациях для учителя к надпредметному курсу «Мир деятельности».

Только тот, кто делает, чему-то научится. 
Брюс Ли. (1940 – 1973)
Мы вместе, значит, у нас все получится!

Удачи вам и творческих успехов!
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Нахожу в задании шаг, на котором я споткнулся(лась) 


.





Выявляю в задании шаги, на которых я действовал(а) по известным эталонам


.





Определяю, по какой причине на этом шаге возникло затруднение
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